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La actividad a analizar pertenece al cuaderno de trabajo editado por el Ministerio de
Educacién del Peru, para la area de matematicas en quinto grado (MINEDU, 2017), que se

muestra en la siguiente Figura 1.

@ 1. Huge llegd apresurado a su colegio, pues le gusta ser muy puntual.
Alingresar a su aula, se percatd que no habian llegado algunos

estudiantes. Se acercd al registro de asistencia y noté que, durante la
semana, algunos habian llegado tarde. Esto lo dejé muy preocupado, y
decidié averiguar que tan frecuente es esa situacién. ;Saben cémo son

la asistencia v la puntualidad en su salén?

a. Averigiien como fueron la asistencia y la puntualidad en el salén durante la semana

pasada.

1.° Revisen la lista de asistencia y anoten la informaciéon que requieran.
2.° Organicen la informacién en una fabla de datos.

Alternativas de Semanadel _al___ de Total
respuesta Lunes Martes | Miércoles | Jueves | Viernes

Puntual

Tardanza

Falta

Total

b. Indiquen con diferente color cada alternativa de respuesta, luego unan los puntos

mediante lineas.

Titulo:

N.® de estudiantes

En nuestro salén

Figura 1. Actividad en el cuaderno de trabajo del alumno (MINEDU, 2017, p.39)

El andlisis de la situacion problema fue desarrollado por el equipo de investigacion para un
taller con los capacitadores de la UGEL de Arequipa Sury un grupo de profesores invitados
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gue han sido asistentes no regulares a nuestros diferentes talleres durante los ultimos tres
anos.

El fin que se perseguia era que los profesores se ejercitaran en el analisis de situaciones
problema a la luz del ciclo PPDAC, para actividades dirigidas al 5° grado de educacién
primaria (10 y 11 afios). Los alumnos de este grado pertenecen al ciclo V del nivel de
educacion primaria, que tiene como descriptivos de la competencia "Resuelve problema en
gestion de datos e incertidumbre” los que se muestran en la siguiente Figura 2:

Resuelve problemas relacionados con temas de estudio, en los que reconoce variables cualitativas o cuantitativas discretas, recolecta
datos a través de encuestas y de diversas fuentes de informacion. Selecciona tablas de doble entrada, graficos de barras dobles y
graficos de lineas, seleccionando el mds adecuado para representar los datos, Usa el significado de la moda para interpretar informacion
contenida en graficos y en diversas fuentes de informacion. Realiza experimentos aleatorios, reconoce sus posibles resultados y expresa
I3 probabilidad de un evento relacionando el nimero de casos favorables y el total de casos posibles. Elabora y justifica predicciones,
decisiones y conclusiones, basandose en la informacidn obtenida en el analisis de datos o en la probabilidad de un evento.

Figura 2. Descriptivos del ciclo V para la competencia en gestion de datos e incertidumbre (MINEDU, 2016,
p.143)

El analisis se dirige a determinar el trabajo a realizar por el alumno, a través de una tabla
de doble entrada y un grafico de lineas que, como se observa en la Figura 2, son algunos
de los contenidos que se indican para trabajar la competencia "Resuelve problema en
gestion de datos e incertidumbre" para este grado.

El analisis propuesto a los profesores asistentes al taller se maneja mediante la revision de
cada una de las etapas del ciclo PPDAC (Wild y Pfannkuch, 1999) y observando si las
caracteristicas de estas etapas se contemplan en la actividad presentada (Ver Figura 4). A
continuacién describimos, etapa por etapa, el andlisis realizado:

Etapa problema: Se determin6 que la situacion planteada era relativamente clara para el
caso de Hugo y su colegio, personaje que es presentado en el texto inicial de la actividad.
Pero que no necesariamente podria considerarse un problema para el contexto de cualquier
alumno de otro colegio.

Etapa plan: Se observo que no hay una indicacion directa sobre los datos a recopilar ni
sobre la fuente o poblacion que los proporcionara. Solo se pide que los alumnos averigiien
sobre la asistencia y la puntualidad de los alumnos del aula, sin una mayor reflexién que la
de revisar "la lista de asistencia". Por las indicaciones dadas se espera que los alumnos se
basen en la informacion real encontrada en el registro de aula.

Etapa datos: Se pide a los alumnos que revisen la lista de asistencia sin solicitar que
analicen lo que van a obtener o encontrar en ella en relacion a la variable de estudio.

Etapa analisis: Se establecié que la tabla de doble entrada no trabaja una variable
convencional. Lo convencional es que se tenga una variable estadistica que mida la
asistencia de los alumnos con modalidades como presente o falta, o una variable
estadistica que mida la puntualidad con modalidades como puntual o tardanza. Pero se
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puede observar que lo que se estd trabajando es una variable con tres modalidades:
puntual, tardanza y falta, lo cual dificulta la definicion de una variable estadistica para el
profesor y por tanto, el enfoque intuitivo que tendria que manejar para el trabajo con los
alumnos.

Establecimos que la columna referida al total no tiene sentido, dentro de lo presentado en
la situacion problema planteada, pues se pediria que se sumen los alumnos puntuales de
toda la semana, que no se refieren al total de alumnos de la clase. Este aspecto debe ser
considerado por el docente para que, como consecuencia, se utilice en clase el significado
de la frecuencia relativa o porcentual. En cambio, la fila referida al total si presenta sentido,
pues en todas las casillas se encuentra el total de alumnos de la clase.

Otra manera de ver la tabla, es que cada fila sea una variable estadistica distinta. Otra
opcion seria tener tres tablas de una linea cada una. Asi se facilitaria la comprension del
siguiente paso (apartado b de la situacion problema planteada, Ver Figura 4) que sera
construir un grafico de lineas.

Se establecié con los profesores participantes, que las indicaciones dadas para la
representacion grafica eran imprecisas, pues no se debia registrar cada alternativa de
respuesta sino cada frecuencia referida a cada alternativa de respuesta, segun la tabla.

Se observa que el grafico de lineas presentara una linea por cada modalidad de la tabla,
estableciendo que cada fila es una variable distinta, pero no hay nada que indique cémo
leeran los alumnos esta informacién o como la usaran para resolver la situacion problema
planteada.

Etapa conclusion: Se les pide a los alumnos indicar como son la asistencia, la puntualidad
y las falta en el salén a partir del grafico construido, pero sin ningun tipo de orientacion, y
gue representen en un grafico de lineas las diferentes modalidades que encontramos en la
situacion problema planteada, pero no se promueve en los alumnos establecer
conclusiones o generar una toma de decisiones a partir del trabajo realizado o algun tipo
de recomendacioén al respecto. Solo se da la indicacién de descripcion de los que sucede
en el saldn, sin relacionarlo con las dudas de Hugo o las que se hayan generado en el
alumnado a partir de la situacién problema que resuelven.
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